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Abstract

Reflectiile expuse, pe deplin judicioase in contextul orientarii modelului de invatare,
ne-au condus spre jalonarea cdtorva domenii esentiale: invatarea actionald/prin actiuni in
vederea dezvoltarii vorbirii; tehnica vorbirii — deprinderile care au un rol major in
construirea enuntului; functia textului in raport cu procesul de generare a vorbirii si rolul
utilizarii modalitatilor de alcatuire, modificare, transformare, extindere sau integrare a

enuntului in sirul de actiuni menite sa formeze i sa dezvolte vorbirea.

Key-words: personalitate lingvala, lingvistica cognitiva, vorbire monologata, actiune

verbala complexa, orientare actionala

Dezvoltarea culturii invatarii, a culturii obiectului asupra limbii, In genere, si asupra
unei limbi, ca strdind, n special, presupune anumite strategii In procesul de asimilare
productiva a ei. ,,Productul” acestei strategii urmeaza a fi o personalitate lingvaldi, care se
caracterizeaza nu numai prin aceea ca stie ceva despre limba, dar ca si poate aplica aceasta
limba, ca este gata de a realiza actiuni verbale, prin urmare, este un om cu capacitati de
comunicare. *

Un excurs analitic Tn domeniul experential al problematicii abordate ne-a determinat
sa stabilim cateva modele de invdtare a unei limbi ca limba strdind in vederea formarii unei
personalitdti lingvale si sd eluciddm locul enuntului si a notiunilor adiacente lui in cadrul

fiecarui model.
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Modelul A — sistemul limbii

In practica invatarii unei limbi ca limba striind in calitate de obiect al invatarii mult
timp a fost insusi sistemul acestei limbi. Inca in 1807 V. fon Humboldt afirma cd scopul
predarii limbii este de a transmite informatii despre structura ei generald, de a dezvalui
interdependenta dintre elementele componente ale sistemului. Sistemul limbii se asimila prin
metoda traducerii gramaticale sau textuale. Aceastd metoda si-a gasit reflectare 1n lucrarile lui
A. Rogers, J. Jakotto etc., care se bazau pe principiul ca gramatica este logica.

Ideile lor au fost preluate ulterior de Ceif si Longacker, promotorii lingvisticii
cognitive. Cunoasterea sistemului limbii, determinarea exactd a fenomenului gramatical
implicd masiv gandirea, or, gandirea este prima premisa 1n generarea vorbirii.

In Moldova aceastd metoda s-a aplicat sporadic pani la inceputul anilor 1980. Rolul
enuntului ca produs al vorbirii era minimalizat. In practica instructivi erau utilizati termenii
propozitie si text, care tin, de fapt, de domeniul lingvisticii. Cei care invatau limba romana ca
limba strdina (sau a doua limba) modelau propozitia sau textul in dependentd de un scop care

avea mai putin iesire in practica de comunicare.

Modelul B — actiunea verbala

In deceniul al treilea al secolului nostru accentul se deplaseazi pe actiunea verbala,
promovatd de reprezentantii metodei naturale si metodei directe (G. Suit, G. Palmer etc.).
Orientarea principald este imitarea repetata a modelului verbal si memorarea lui.

L. Blumfild, reprezentantul structuralismului in lingvistica, afirma cd intre cunostintele
de limba si posedarea limbii nu este nici o legitura. Posedarea limbii nu este o problema a
cunoasterii. Posedarea limbii este o problemi a practicii. In limbi deprinderea este tot,
cunostintele sunt suplimentare.

Anii 20-40 sunt semnificativi prin aplicarea metodei constient-contrastive (L. Scerba,
I. Rahmanov etc.), mai tarziu a metodei constient-practice. Metoda constient-contrastiva se
bazeaza pe ideea ca prin intermediul compararii fenomenelor din limba materna si a celor din
limba straind mai bine sunt esentializate gandurile, iar Beleaev Inainteazd ideea ca cel care
invata o limba strdina trebuie si si gandeasci in acea limba. In cazul acesta anume vorbirea
este interpretata ca un produs al utilizarii sistemului limbii.

Ideea modelului verbal a fost valorificatd insistent la toate treptele de invatamant din
tari, se elaborau manuale in care repetarea unor modele de vorbire/dialog deveneau baza

manualului.
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Ceea ce este semnificativ din acest model este conceptul despre deprindere si

importanta ei deosebitd anume In formarea vorbirii.

Modelul C — activitatea de vorbire

Pe la mijlocul anilor 60 se formuleaza alt model al invatarii limbii ca limba straina, cel
al bazirii pe activitatea de vorbire. In rol de obiect al invatirii apare activitatea de vorbire cu
cele patru aspecte: vorbirea ca atare, audierea, lectura si scrierea. Ideea principald este ca
activitatea de vorbire a individului include si limba (adica sistemul limbii), si vorbirea
(aplicarea sistemului) ca mijloace interne si modalitati de realizare.

Valoroase in acest sens au fost ideile lui Coseriu, care afirma cd limba este functie,
apoi sistem, limba este datd in vorbire, pe cand vorbirea nu este data in limba.

O pleiada intreaga de savanti (Rahmanov I., Bim 1., Vaisburg M., Gak V., Achisina A.
etc.) promoveaza ideea cd aspectele activitatii de vorbire coreleazd reciproc in formarea
vorbitorului de limba strdina, lipsa unuia ducdnd, evident, la deteriorarea sistemului si la
imposibilitatea formarii personalitatii lingvale.

Sfera de preocupari de care ne-am ocupat a valorificat din acest model ideea corelarii
aspectelor de vorbire in mod special si despre enunt, promovate de savantul 1. Etco, care a
definit enuntul in raport cu vorbirea ca activitate, nu in raport cu limba ca sistem.

Din tratarea multilaterald a notiunii verbire monologata si a functiilor ei de baza -
comunicativa (transmiterea unor informatii), de ascendenta (stimularea activitatii), apreciativa
si emotiva, am reusit sd depistam semnificatiile pe care le putem valorifica prin intermediul
enuntului monologat oral/scris. Alt aspect este si deosebirea dintre enunt si pseudoenunt.
Pseudoenuntul doar exterior are trasdturile unui ,.,enunt-structura gramaticala”, gand terminat,
intonatie, deoarece sensul lui prezintd ceva amorf, conservat ,mort”, in timp ce semantica
enuntului este bogata vital, este dinamicd, productiva. Sensul pseudoenuntului est, de fapt,
sintetizat artificial, iar a enuntului se configureaza pe cale naturald prin intermediul gandirii.
Astfel, gandirea si vorbirea nu sunt o suma, ci o unitate. Concentrand atentia numai asupra
vorbirii si ignorand gandirea si alte functii psihice, nu putem crea conditiile necesare in
vederea formarii activitdtii de vorbire Tn complexitatea ei.

Incontestabile in acest sens sunt si rezultatele investigatiilor laboratorului “Bazele
tehnologiei si madiestriei pedagogice” din cadrul Universititii Pedagogice de Stat ,,Ion
Creangd”, condus de savantul Virgil Mandacanu. Pornind de la conceptia gandirii verbale,

bine cunoscutd in invatamantul romanesc (Gh. Asachi, Fh. Lazar, S. Haret, M. Kogélniceanu
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etc.), cercetatorii analizeaza vorbirea sub diversele ei aspecte — tehnica vorbirii, calitatile
vorbirii, functiile vorbirii. Intr-un curs bine conceput sunt incluse urmitoarele componente:
bazele tehnicii vorbirii, pronuntarea, expresivitatea si emotivitatea in exprimare, inteligenta
(claritatea) exprimarii, influenta vorbirii etc. Ideile de bazd ale acestor investigatii ne-au
condus spre asigurarea cu o serie de repere. Activitatea verbald excognitativa se realizeaza in
mai multe aspecte, pentru ca procesul de vorbire sd cumuleze trasaturile unei vorbiri reale, e

necesard vorbirea personalizatd, datoritd careia se stabileste un climat psihologic normal,

vorbirea cu reale degajiri emotive, expresive etc. Inci o dovadi a gandului de mai sus ci
instruirea trebuie orientatd nu spre dezvoltarea vorbirii, gandirii, memoriei in parte, dar spre
evidenta si dezvoltarea legaturilor dintre ele.

Savantul E. Passov stratifica cateva trasaturi ale vorbirii ca activitate din sirul carora
am examinat in mod special motivarea, legitura cu personalitatea, caracterul structurat,
productivitatea, caracterul ierarhic."

De o reald turnura constructivd in sensul valorificarii vorbirii prin intermediul

enuntului sunt cercetarile lui I. Coteanu, M. Avram, Al. Graur, G. Beldescu etc.

Modelul D — activitatea comunicativa

La baza acestei activititi sti lingvistica comunicativa. In practica mondiald primul
model al acestei strategii 1-a Tnaintat L. Scerba. El a formulat ierarhia sarcinilor comunicative,
a propus in calitate de unitate a asimilarii/invatarii actiunea (gandirea, dorintele plus
mijloacele tipice de realizare a lor).

Dupa aproape zece ani (1960) o strategie identicd o formuleaza N. Hornby. Tot ce ¢
necesar la lectie aceasta este, reiesind din priceperile/deprinderile de a construi si a intelege
enuntul, sd orientezi pe cel care invata spre situatia necesard, sau, mai preferabil, stimuland
gandul, sa alegi forma lingvistica pentru a-1 reda.

L. Zommerfeldt Tnainteaza teoria campurilor semantico-functionale, face o descriere
comunicativa a limbii si clasificd fextul in aceastd descriere. Preocupare reflectatd si in
investigatiile L. Dolgova, care afirma ca textul ca model nu este atat o baza pentru redare, cat
un mijloc, stimul, pretext pentru comunicare.

Schema modernd a procesului instructiv - de la sarcinad spre mijloacele solutionarii ei
si de la trainingul verbal spre practica comunicativd s-a definitivat la mijlocul anilor 70
(Christ, Piepho, Kochan etc.). Una dintre tendintele acestei orientari este ilustratd de K.
Kubmaul: fara stapanirea tehnicii vorbirii, adica fara deprinderile de a construi si a intelege

constructiile verbale este imposibild comunicarea.
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Baza comunicativitdtii o constituie orientarea actionald, elaborata de L. Vagotskii, .
Zimneaia, A. Leontiev. Invitarea se organizeaza in baza unui sistem functional verbal care are
un caracter complex, sistemic §i include cateva verigi: motivul, intentia, activitatea de
construire sintagmatica si paradigmatica a exprimarii. Aceste constatari depasesc conceptul
biheviorist al lui K. Hall, care reducea invatarea la dobandirea, achizitionarea deprinderilor
prin teza: cu cat mai des este prezentat stimulul si urmeaza consolidarea (reactia), cu atat mai
buna este insusirea.

A. Arutiunov isi opreste atentia asupra unitatii invatarii care, in conceptia lui, este
actiunea verbali complexd, pe care o sustinem completamente, realizabila in trei deprinderi:

de a construi si a reproduce un text gramatical; de a construi si a reproduce un text

constientizat semantic: de a include si a scoate din text intentia comunicativa.

O viziune proaspata in acest sens o ofera si cercetatorul M. Grigorivita care sustine, pe
deplin justificat, ca o limba strdind se Invatd, in primul rdnd, pentru a putea comunica in
aceastd limba. Aceasta afirmatie este reflectata si prin faptul ca:

1. Materialul de vorbire insusit cu ajutorul perceptiei fixarii lui In scris este asimilat

mai repede;

2. O lectie de limba straind este si un factor de culturd a vorbirii, nu numai o

organizare de conversatii uzuale;

3. Vorbirea interioara este un mijloc de formare a gandului, iar vorbirea exterioara

este mijlocul de exprimare, de transmitere, de comunicare;

4. Eficienta lectiei rezida si in modalitatea de operare cu exercitii de transfer, de

vorbire productiva independenta.

Asupra exersarii isi retine atentia $i M. Dragomirescu care constata ca exercitiile sunt
cele mai importante mijloace care contribuie la dezvoltarea deprinderilor de scriere si vorbire.
Atat vorbirea, cat si scrierea, trebuie sa conlucreze activ si plenar pe tot parcursul activitatii la
lectie. Studentul ca subiect al invatarii, trebuie sd constientizeze importanta egald a acestor
doud aspecte in formarea exprimarii in limba pe care o invata. Autoarea formuleaza si ideea
ca scrisul se prezintd si ca un suport in dezvoltarea priceperilor si deprinderilor de vorbire
orala, deoarece exprimarea in scris a ideilor ajutd la automatizarea exprimarii orale.

Scrisul invinge timiditatea studentului, i da incredere in posibilitatile lui si i deschide
calea spre automatizarea exprimarii. Pentru ca scrisul sa fie intr-adevar o treapta spre aceasta
automatizare, mai accentueazd M. Dragomirescu trebuie ca ele sa reprezinte o activitate

constienta, nu mecanica.
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Pornind de la ideea cd Invatarea scrisului este in legaturd organica cu priceperea de a
pronunta si de a citi, toate priceperile converg spre acelasi scop, acela de a dobandi
deprinderea de exprimare corectd orald si scrisa in limba studiata.

Un rol decisiv in formarea vorbirii 1l au si ,,imaginile auditive”, cum le numeste
Tarsuev. Trebuie sa-i facem pe ascultatori s auda sunetele limbii strdine in cuvinte imbinate
in propozitii — modele de vorbire, care sa asigure imaginea continutului cuvantului respectiv,
pentru ca apoi sa trecem la celelalte etape, care rdman obligatorii in dezvoltarea priceperilor si
deprinderilor de exprimare corectd in limba studiatd. Pentru aceasta, urmatoarea clasificare

promovata de savant, poate fi de un real folos:

Etapa I Limbajul pasiv cuprinde ascultarea si citirea cu cele doua aspecte:
a) analiticd, in care atentia se concentreaza asupra formet,

b) sinteticd, in care atentia se concentreaza asupra continutului.

Etapa II Limbajul activ care cuprinde exprimarea orala si scrisa si se manifesta reproductiv si
productiv (sub doud aspecte: analitic, in care numai forma este originald si sinfetic, in care

subiectul 1si exprima gandurile invesmantate in forme proprii de exprimare).

Promotor al metodelor active, participative la lectie este si cercetdtoarea C. Chiosa,
care sustine ca practicarea unor operatii de transformare, de trecere de la un tip al enuntului la
altul, trebuie sd dezvaluie studentilor mecanismele de functionare a limbii, sd-i plaseze in
situatia de a utiliza in mod deliberat si in corespundere cu cerintele comunicarii. lar pentru a
orienta gandirea studentilor spre treapta de abstractizare necesara intelegerii modului cum se
structureazd enuntul, este indicatd utilizarea acelor operatii care se desprind din insesi
mecanismele de functionare a limbii, care constau din trecerea de la enunturi autohtone
concrete, foarte variate ca structurd fonologica si continut informational, la formele de
structurd din ce n ce mai generale.

In aceeasi arie de preocupari sunt multe dintre ideile promovate de cercetitorii din
Moldova. Astfel, I. Melniciuc insistd expres asupra principiului legdturii si corelarii tuturor
aspectelor de vorbire, iar M. Purice indicd §i argumenteazd judicios rolul continutului
lingvistic in formarea si generarea enuntului in vorbirea curentd. 1. Berghia, initiatorul
instruirii situative in procesul invatarii limbii roméane ca nematernd, G. Stog, cercetdtor care
si-a adus contributia la valorificarea ideilor ce tin de instruirea in grup, instruirea degajata,
promoveaza un invatdmant cu repercusiuni reale in formarea unui vorbitor activ al limbii
romane. Comunicarea este interpretatd ca mijloc si cale de instruire. Pentru ca procesul

comunicativ sa cumuleze trasaturile unei comunicari reale, e necesara trecerea de la
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comunicarea — rol la cea personald, datoritd careia in auditoriu se stabileste un climat
psihologic normal. E necesar, de asemenea, sa fie utilizate toate felurile de comunicare
interactivd, cand profesorul si studentul interactioneaza 1n baza unei activitdti
extraconstructive; perceptiva — cand ambii receptioneaza informatia cu statut de indivizi, nu in
cadrul statutului student-profesor.

Activismul verbal se manifestda numai atunci cand studentul invatd cum sa includa in
compartimentul sau actiuni verbale de fiecare datd cand aceasta e necesar pentru a satisface o
necesitate a sa: sd formuleze o intrebare, sd convingd in ceva etc. Orice enunt trebuie
constituit astfel ca sd aibd o influentd verbald maximal efectivd asupra emotiilor, sa
impulsioneze auditoriul la activitate, sd influenteze gandirea actionand, in acelasi timp, in
corespundere cu intentiile vorbitorului.

Reflectiile expuse mai sus, pe deplin judicioase In contextul orientdrii modelului de
invatare dat, ne-au condus spre jalonarea catorva domenii esentiale: invatarea actionald/prin
actiuni in vederea dezvoltarii vorbirii; tehnica vorbirii — deprinderile care au un rol major in
construirea enuntului; functia textului in raport cu procesul de generare a vorbirii si rolul
utilizarii modalitatilor de alcatuire, modificare, transformare, extindere sau integrare a

enuntului in sirul de actiuni menite sa formeze si sd dezvolte vorbirea.
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